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折纸活动中的探究教学
文 / 深圳市翠竹外国语实验学校 蒋 炼

小学数学教师在教学中应尽可能为
学生创设探究的机会， 让学生亲身参与
探究的过程来获得探究的体验和经验。
因此， 在教学过程中， 如何有效引导学
生进行探究性学习， 是每位教师不断探
索和研究的一个具体问题。 前不久， 在
“课改十二年之海内外小学数学课程与
课堂教学创新成果研讨会” 活动中， 本
人执教了北师大版义务教育课程标准实
验教科书五年级上册《折纸（异分母分
数加减法）》 一课， 得到了与会专家和
同行一致好评。 这是一节探究计算法则
的概念课， 学生通过形象直观的折纸活
动来探究异分母分数加减法的法则： 把
异分母分数通过通分转化成同分母分数
再加减。

一、 情境导入， 激发欲望

新课导入是课堂教学的一个重要环
节， 精彩的导入， 能唤起学生的学习兴
趣， 激发学生的想象力和探究欲， 使他
们饶有兴趣地投入到新的学习活动中
去。

在设计 《折纸》 一课的导入时， 我
采用了看图快速抢答的形式， 总共设计
了四道抢答题， 前面三题为同分母分数
的加减， 最后一题为异分母分数的加
减。 这样设计， 一方面通过复习同分母
分数的加减法， 为即将学习的异分母的
分数加减作必要的知识铺垫； 另一方
面， 也通过对比， 让学生发现， 异分母
分数相加减时分数单位的不同， 从而提
出问题并在老师的引导下， 通过折纸活
动来探究解决这个问题。 试教后发现，
这种导入设计还是过于老套， 学生并没
有想象中的那样兴奋， 在如何进行异分
母分数的加减问题上， 他们没有提出太

多的异议， 几乎都是顺着我所预设的思
路来进行学习。 我反思， 这样的设计是
否束缚了学生创新思维的发展？

后来我又做了新的尝试。 首先， 通
过课件让学生欣赏简短的折纸作品， 接
着提出问题： 小方在折纸课上用了一张

纸的 1
2 折了一只小鸟， 小明用同一张

纸的 1
4 折了一只小船。 他们一共用了

这张纸的几分之几？ 列式并尝试计算。
这一次， 我没有任何铺垫和预设， 直接
切入问题。 结果， 面对问题， 学生积极
思考， 勇于挑战。 纷纷提出异议并试图
用各种各样不同的方法去解决。 因此，
巧妙创设问题情境来导入新课能更好地
激发学生探究的欲望。

二、 合作探究， 构建新知

探究学习的核心， 就是强调学生对
知识的主动探索发现， 对知识意义的主
动建构。 如果在探究活动中， 学生只是
按照教师制订的方案和步骤， 探究教师
提出的问题， 生成教师想要的结论， 尽
管这个结论是学生自己得出来的， 但这
样的探究仍未摆脱灌输的价值取向， 失
去了探究的真正意义。

在《折纸》 一课中， 通过多次修改
后， 我设计了这样的探究活动。 出示问

题： 1
2 + 1

4 =？ 让学生先提出自己的猜

想， 再用自己的方法去探究验证。 例

如， 有些学习小组认为答案是 1
6 ， 是

否正确？ 部分学生就采用了折纸的方法
来探究。 他们在老师备选的材料中， 有
的任意挑选了两张不同大小的纸张， 把
其中一张纸对折一次取其中的一份， 另

一张纸对折两次也取其中一份， 即分别

为它们的 1
2 和 1

4 ， 然后试图加在一起，

结果发现， 无法得出结果。 此时， 老师
适当点拨， 小组成员经过讨论， 终于发
现， 两张不同大小的纸张代表的是不同
的单位“1”， 应该选用两张大小相同的
纸来折才对。 一张纸对折一次后所取的
1
2 相当于对折两次后所取的 2

4 ， 另一

张纸对折两次后取 1
4 ， 合在一起就是

3
4 。 显然， 学生通过自主的探究活动，

推翻了自己原来的猜测， 得出了正确的
答案。 学生并没有因为自己错误的猜测
而变得沮丧， 反而体验到了成功的快
乐， 并从中领悟到折纸的关键是： 选取
两张同样大小的纸张， 即相同的单位
“1”， 同时， 两份折纸平均分成的份数
也要相同。 有了这样的认识后， 我进一

步提出了第二个问题： 1
2 + 1

3 =？ 请继

续用折纸的方法来得出结论。 学生们很
快就选取两张同样大小的纸张， 分别平

均分成 6 份， 1
2 占其中的 3 份， 即 3

6 ，

1
3 占其中的 2 份即 2

6 �， 合在一起是

5
6 。 通过问题的层层设置和探讨， 学

生们惊喜地发现， 原来折纸时平均分的
份数就是两个分母的最小公倍数， 而折
纸的过程就是通分的过程， 把异分母分
数转化为同分母分数的过程。 学生通过
折纸来亲历合作探究的过程， 把抽象的
“分数” 转化为具体的“形”， 再由
“形” 上升到“算理”， 感悟到了数学的
思想方法， 积累了数学活动的经验， 自
主建构了关于异分母分数相加减的方
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