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口算教学一般认为只要多练多记，
形成运算技能就能达到教学目的， 以致
学生的“准确率”与“速度”成为了口算教
学的主要评价目标。 由此衍生出为计算
而计算的教学问题，即“教师仅仅为使学
生掌握计算方法而教学， 使数运算的教
学走向简单操练的极端”。 其实，在口算
过程中， 学生往往会因个人的经验与策
略而形成多样化的口算方法。 有学者认
为：“算法多样性体现的是不同儿童自己
学习的特征， 体现的是儿童独立思考的
结果。 ”进而言之，教师可以通过教材的
“二次开发”，以“算法多样性”为载体，引
导学生在不同的口算方法中进行聚类分
析与分类比较， 从中体会透过现象找本
质的思维方法，体悟知识间内在关联。这
不但能弥补口算教学“单一化”和“机械
化” 所带来的气氛上的沉闷与思维上的
寂静，还能让学生体验深度思维的过程。
以新课标人教版数学《口算两位数加两
位数》的教学为例，笔者对口算教学中思
维“基因”的重组进行了探索。

教学片段：
新课导入，教师揭示课题后，让学生

独自口算 ２３＋３１，并写出口算的过程。同
时， 教师巡堂收集学生具有代表性的思
维样本并板书，具体如下：

由于本课的教学是基于学生的生成
资源而展开的， 而学生的资源生成也必
然会意想不到，对于③的出现，尽管它脱
离了本课的教学要求， 但其计算原理与
本课口算方法存在着本质上的相同性，

有助于学生全面把握口算的内在关联与
本质，鉴于它独特的教学价值，我把③保
留下来作为下一步教学资源。

师：同学们，老师收集了一些同学们
的口算方法， 你们能看懂他们是怎么算
的吗？ 同桌说说看。

学生互说黑板上的不同的口算方
法。

师：同学们，我们先来看①和②的口
算方法，从它们的计算过程上来看，有什
么相同和不同的地方？我们先说相同的。

生 １： 两种方法都把 ２３ 分拆成 ２０
和 ３。

生 ２∶３１也被分拆成 ３０和 １。
师：也就是说，他们都对加数进行了

分拆，像这样的方法，我们叫做拆数法。
教师板书“拆数法”。
师：我们再来看，它们虽然都用了拆

数法，但这过程中又有什么不同的地方？
生： ①拆了 ２３， 但②却拆了 ２３ 和

３１。
师：也就是说，①对第一个加数进行

分拆， ②则对两个加数进行分拆， 从这
里，老师受到了一个启发，能不能对第二
个加数进行分拆？ 猜想一下，行不行？

学生大部分说能，有小部分说不能。
师：不如我们一起来尝试一下。
教师边引导学生说出分拆的过程，

边板书，板书如下：

师：结果一样是 ５４，所以说，拆数法
既可以把第一个加数进行分拆， 也可以
……

生齐说：把第二个加数进行分拆。
师：更可以……
生齐说：两个加数一起分拆。
师：好的，不过，我们观察这三条式

子。从它们分拆的结果上来看，它们又有
什么相同的地方。

生： 它们都被拆成一个整十数和一
个一位数。

师：是的，你们很聪明，无论它们拆
哪个加数， 都把加数拆成整十数和一位
数， 分拆的目的， 就是要把今天所学的
《口算两位数加两位数》转化为以前我们
学过的《两位数加整十数》和《两位数加
一位数》

教师在“拆数法”和“两位数加整十
数、一位数”中板书符号“→”。

师：我们再来看②和③，它们长的不
一样，一个是横式，一个是竖式，但从口
算的过程来看， 能不能找到它们相同的
地方？

教师竖式上面板书：竖式。
生：②和③都是个位数加个位数，整

十数加整十数的。
师：这位同学眼光非常敏锐。我们一

起跟着他的思路来重新看看②和③。 ②
中的 ３＋１，就是③里面的个位加个位，②
中的 ２０＋３０，就是③里面的十位加十位。
虽然它们长的不一样，但却是一伙的，实
质都是相同数位上的数相加。

教师板书“相同数位上的数相加”。
师：③里面的拆数法，目的就是要让

相同数位上的数相加。 竖式也是一样。
教师在“拆数”、“相同数位上的数相

加”、“竖式”之间板书两个符号“→”。
师：因为今天我们学习的是口算，所

以我们先不用研究竖式。 ②的方法是把
加数分拆成整十数和一位数， 然后让它
们分别相加，③的竖式的排列格式，让两

让口算教学成为数学思维发展的“开发区”
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