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B 实践

个数的数位对齐，目的也是个位加个位，
十位加十位。

本片段板书如下：

这样的教学， 更注重学生在经历算
法多样化生成的同时形成思想方法和数
学意识，而不是“为方法而方法”。从上述
教材“二次开发” 的教学实践中，我得到
了三点关于口算教学对学生思维能力开
发的教学感悟。

一、口算教学应搭建一个“思
维平台”

本课的目的在于以口算教学为载
体，激发学生主动思考、深层思考，进而
打开学生更为广阔的思维世界。因此，思
维的交流与碰撞是本课的核心任务。 相
比笔算固定的书写规则和运算程序而
言，口算主要依靠大脑完成，运算较为自
由。 在不同的直接经验和思考角度的影
响下， 学生往往在与口算式子打交道的
过程中迸发出各种个性化的思维表现。
但也因为口算过程的内隐性， 以致于这
些珍贵的个性化思维缺乏交流与碰撞的
平台。 因此，我让学生写下口算的过程，
并板书三四种具有样本性的口算方法，
目的在于把学生们思维过程外显化，并
为下一步联系对比搭建一个交流碰撞的

平台。
当然， 书写口算的过程也让学生更

真切地经历口算的思维过程， 因为数学

的本质是让学生利用内部言语真实地经
历口算过程。 与以往热热闹闹的你说我
听模式相比， 这样更能让每一位学生进
行有效学习， 避免优秀个体替代整体的
现象。

二、口算教学要挖一口“思维
深井”

思维发展最忌走过场，浅尝辄止。有
学者认为， 在口算教学是否需要鼓励算
法的多样化的问题里， 关键还是涉及到
是否能真正为学生构建一个独立思考和
创造性思考的空间的问题。 这说明了算
法的多样性并不是口算教学的最终目
的， 而是引导学生体验深层思维过程的
手段。在算法多样性的背景下，我们更重
要的是要创设出具有浓郁数学味的问题
情境，让学生通过经历由“一”到“多”，由

“多”到“类”的的数学建模过程，慢慢步
入更为迷人的思维世界。在这过程中，我
通过板书三个有代表性的学生资源，引
导学生对这些资源进行分类比较和聚类
分析的同时触碰不同方法的内涵本质。
学生就在这“不同中找相同”和“相同中

找不同” 中体会到透过现象找本质的思
维方法，体悟了知识的内在联系，更重要
的是体验了深层思维的过程。

三、口算教学最好能“整体改
革”

教材无非是个例子，重要的是，我们
如何通过在实现教材效益的最大化的同
时更好地改变学生，丰富学生，让学生学
会学习。所以，我们应重视对教材兼前顾
后、前沿后续的整体处理，引导学生形成
完善的认知结构。 毕竟，在教材中，如果
课与课、 例题与例题之间缺乏了逻辑性
与序列性， 那么再好的课也只是一道孤
立的风景。本课尽管是《万以内的加法和
减法》中的例 １， 但例 ２《口算两位数减
两位数》 中的知识结构与认知目标如出
一辙。 因此在教学中我们可以把两个例
题看作一个整体， 以例 １教学作为学生
探究的试验田，采用发现的形式，让学生
从现实问题出发， 在问题解决的过程中
发现和建构知识，培养学生的探究能力，
并形成学生相关的知识结构与认知结
构， 进而迁移到具有相同范式的例 ２教
学中。 由于具备了前一节课的探究经验
与状态，我们就更能放手让学生大胆主动
地学习和拓展与结构类似的相关知识。

由此可见， 口算教学也应成为思维
发展的“开发区”。毕竟，口算教学无非是
个载体， 旨在引导学生在步入思维世界
的通途中改变它们，丰富它们。
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