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B 实践

“互评自改式” 作文教学
文/惠州市惠州一中 齐宪未

什么是 “互评自改式” 作文教学？
所谓互评， 就是学生之间通过互相评价
各自文章的得失优劣作出实事求是的评
价； 所谓自改， 就是针对文章的题旨、
结构、 布局和词句等方面的缺点进行修
改， 使优点更臻完美的过程。 互评自改
式作文法改变了学生只管写作， 批改全
由教师承担的作文教学模式。

“互评自改式” 作文教学包括四个
阶段。 一是教师指导、 示范阶段： 教师
指导， 讲清本次作文的写作要求及修改
标准； 教师对学生作文进行批改示范。
二是学生之间互相评改阶段： 教师把学
生分成批改小组， 并挑选一名作文水平
较高的同学任组长； 学生在组长的组织
下互相评改作文。 三是学生自改阶段：
教师把每个学生的作文本发给本人， 学
生自改； 学生在规定的时间内把作文交
给老师。 四是教师复评、 总结阶段： 教
师对学生的文章复评， 检查学生的批改
情况， 并及时地把情况、 意见反馈给学
生。

“互评自改式” 作文教学有两大特
点。 其一， 从中学生的学习心理来看，
互评自改是一种合作学习、 自主学习。
自改就是为学生创设自主的学习情境，
互评则给学生交流提供了一个良好的渠
道。 学生作文， 有优有劣， 通过互相点
评， 可提高学生鉴赏作文优劣的能力，
有利于找到差距， 中学生通过学习借鉴
别人作文中的长处， 提高写作能力。 其
二， 从教育学的角度看， 是努力发挥学
生在学习中的主体作用。 在教学中， 互
评自改式作文批改法让学生成为教学活
动中的主体， 人人当老师， 做评判。 在

整个作文互评过程中， 教师不再对学生
的作文精批细改， 学生被动接受的局面
转变成为师生、 生生之间的多向交流。
这样可以最大限度地发挥学生的主动性
和积极性。

“互评自改式” 作文教学的实施策
略是：

其一， 让学生掌握作文批改的常用
符号。 了解、 掌握常见的批改符号， 这
是要求学生批改的先决条件。 常见的修
改符号有错字符号、 别字符号、 增添
号、 删除号、 还原号、 调换号、 前移
号、 后移号等， 在学生自改之前、 教会
学生使用这些字符， 形成统一的认识，
在作文批改中规范地使用， 譬如某个字
用的特别好就用 “○” 表示， 妙语用
“~~~~~~~~”表示，精彩片段就用“△△
△”表示，让你感到惊叹的地方就用“！ ”
表示，病句就用“—————”表示，得推敲的
地方就用“—————？ ”表示，等等。

其二， 教给学生作文修改的一般方
法。 修改文章的方法有删、 增、 调、 换
等。 如： 删———当文章表述有多余的
字、 词、 句、 段， 要由详改略时， 就要
删繁就简， 以使文章中心思想更突出，
语言更简洁； 增———当文字表述意思不
明确， 或不具体， 没有表现力时， 就要
增加必要的字、 词、 句、 段， 来明确句
子的意思， 使文字表达通畅、 明确、 生
动等。

其三， 教给学生作文批改的内容、
步骤。 首先是对语言文字的批改。 包括
语言文字、 标点符号、 行文格式等方面
的批改。 如改出错别字， 标点符号使用
不当的地方， 指出用词不当和文理不通

的现象； 删除多余的字、 词、 句； 增补
遗漏了的词语； 调换字、 词、 句的顺
序， 改变不恰当的词语等。 其次， 是对
文章内容的修改、 评价。 包括中心思想
是否清楚正确、 突出， 感情是否真实、
健康， 材料是否真实可靠、 典型新颖。
最后， 是对文章结构的修改、 评价。 看
文章的开头、 结尾安排得怎么样， 段落
之间过渡、 照应如何， 层次是否清楚，
结构是否完整。

其四， 教给学生作文批改的一般原
则。 一是内容和形式兼顾的原则。 这是
针对某些学生可能过分强调立意、 选
材， 或是过分拔高表达方式的重要性。
二是多就少改的原则。 强调对原作者的
尊重， 在可改可不改的情况下， 尊重原
作者， 有利于保护原作者的写作热情。
三是因人而异的原则。 这条原则在批改
的过程中尤显重要。 学生作文水平参差
不齐， 倘若按照一个统一的标准去衡量
学生的作文水平， 势必会打击一大片学
生的写作积极性。 应本着人性关怀的角
度， 对水平不同的学生提出不同的要
求。 对写作能力较好的同学， 批改侧重
其情感的抒发、 预期的转换、 修辞炼
句、 立意深刻等。 对写作能力价差的同
学， 批改应侧重于语句通畅、 段落衔接
不散落、 把话说清楚几个方面， 多指出
其进步的一面， 多发现其闪光点， 使其
始终保持写作的兴趣。 四是明确作文评
价的标准。 作文评价标准是学生在批改
作文、 给定分数时遵从的 “法”。 有了
这个 “法”， 学生就有 “法” 可依， 不
至于无从评价， 或胡批乱评。
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