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一般说来， 教师并不善于学习， 尤其是
不愿向同行学习， 这是 “文人相轻” 的
致命弱点。 如果教师之间不能构筑起
“同僚性” 的关系， 教师的成长与专业
发展将受到很大影响。 第三， 在研讨
中， 观摩者不应缄默不语， 应当实现不
受高谈阔论者与评头论足者支配的民主
型研讨。 在所有中小学校内课例研讨活
动中， 往往是以高谈阔论和无关痛痒的
评头论足的言谈为中心而展开讨论的。
为打破这种评课的局面， 作为评课主持
人的教师， 应以 “不总结” “不归纳”
为原则， 因为畅所欲言的研讨会才能结
出丰硕果实。 作为其他教师， 至少要发
言一次， 要开诚布公地陈述自己的观
感， 以及畅谈假如是自己会如何教， 这
才是真正意义上的评课。

转向： 从关注教师的 “教”
到聚焦学生的 “学”

2012年， 我在日本新泻市猿桥中学
观摩了两节课， 分别为教授鲁迅所写的
《故乡》 的国语课和教授平面几何的数
学课， 我发现观课者不再坐在学生后
面观察教师， 而是全部挤到小组里面，
仔细倾听学生的表达和交流， 特别关
注学生之间的倾听关系是否形成， 学
习在何时何处发生， 学生的困惑在何时
何处出现。

同时， 观课者对课堂话语和非言语
行为等做详细的笔录、 录像或录音， 以
便在后面讨论时提供具体的证据。

此外， 日本中小学的观评课将重点
放在课后反思上， 甚至不鼓励观课者给
执教者建议。 究其缘由， 日本教师给出
的理由是： 教学方法对于每个教师而言
都是独特的， 给别人建议还不如自己在
课堂上进行试验。 有鉴于此， 日本有学
校向观课者提出了观评课所要关注的三
个要点： 第一， 关注学生在什么场合下

才能形成学习。 第二， 聚焦学生在什么
场合可能会有困惑， 为什么？ 第三， 观
课者自身通过这节课学到了什么？

更值得称道的是， 还有学校为了让
观课教师全身心地投入课堂， 关注学生
的学习， 而不是忙于阅读教案， 故在课
前甚至不给观课者授课教师的教案。 按
照他们的解释， 此举就是为了让观课者
体验课堂教学中的惊奇与不确定性。

神奈川县茅崎市滨之乡小学是日本
开展 “授业研究” 实践与探索的一朵奇
葩。 该校每年都举行上百次的观摩教
学， 学者、 专家、 教师和教育行政人员
蜂拥而至来到该校观摩。 据统计， 八年
间造访该校人数达二万三千多人， 其中
包括来自海外的教育学家和一线教师。
教师们每次观课时都会把注意力放在学
生的状况上。 当学生分组讨论时， 教师
们纷纷散坐在各小组周围， 观课记录哪
个学生的发言内容比过去进步了、 能否
尊重其他人的意见、 能否跟随老师的提
示进行思考、 为何有时这样表现等。 他
们深谙， 正在上课的教师没有办法同时
注意到二、 三十个孩子个别学习的细
节， 而其他观课老师的观课笔记提供了
不同的角度， 有助于发现学生的学习特
点， 以便有针对性的帮助他们学习。 聚
焦孩子， 而非教师， “大家共同来培育
所有的孩子” 是该校教师达成的共识。

日本这样的一种观评课文化， 有利
于教师放开手脚来执教体现自己教育思
想和彰显自身教学风格的公开课， 供同
行观摩讨论与交流。 上课的优劣、 提问
的技巧、 对教材的处理、 上课的流程设
计等都不是研讨的重点。 从课堂的事实
出发， 讨论学生的学习是如何进行的、
哪些地方进展顺利、 哪些地方出现了障
碍， 是观评课的核心。 我们的中小学观
评课， 不妨尝试把注重教师的 “教” 转
向聚焦学生的 “学”。
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