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究各自应用概念的差异性， 团队彼此欣
赏—概念应用的准确度； 乐于分享—概
念总结归纳及知识迁移。 以团队探究方
式获得高品质的概念学习并取得成功，
贯穿项目研究始终。

4. 逆向设计全程评价量表， 培养
概念内化与概念迁移能力

教师在运用 C-PBL 时， 针对项目
研究各环节逆向设计形成性评价和总结
性评价评价量表， 用全程评价促进学生
的概念内化与概念迁移。 学习性评价、
学习的评价、 学习式评价的各个评价量
表中均包含概念理解、 概念应用、 概念
比较等关键要素。 以项目成果展示评价
量表为例， 评价要素就有学科概念运
用、 概念理解、 概念创新运用也就是概
念迁移等。 在项目实施过程中， 评价量
规量表均提前发放给学生， 让学生提前
了解评价标准， 以最高表现水平要求自
己， 培养学生概念内化与概念迁移能
力， 起到以评赋能的作用。

三、 C-PBL 的实施策略
C-PBL 有三个实施策略： 产品导

向提升概念性思维能力、 争议导向提升
概念性理解能力、 角色导向提升概念性
迁移能力。

1. 运用概念工具设计产品， 提升
概念性思维

以基于概念设计产品的方法， 设计
激发学生创造欲望的驱动问题， 是使学
生积极主动参与项目研究学会运用 “概

念” 工具设计产品， 提升概念性思维，
完成概念学习及内化的有效方法。 概念
是对知识涉及的某一客观事物的 “本
质” 的 “必然” 的 “一般” 性的认识。
学科概念是解决学科问题的工具。 通过
实际运用这些学科的基本概念， 促进学
生认识概念的本质特征， 掌握这类概念
并进行概念迁移， 在今后的生活中， 灵
活运用这些概念解决新问题。

2. 用研究有争议的概念， 提升学
生概念性理解能力

概念有抽象的特性， 有些概念具有
争议性。 将有争议的概念与学生经验建
立联系， 借助大概念搭建多向度的探索
空间， 更容易让学生在对大概念的深度
学习和真实情境体验、 实践和探究中获
得答案， 解决现实生活中的具体问题，
完成学习任务， 提升学生概念性理解能
力， 达成学习目标。

3. 用角色体验生活化情境， 提升
概念性迁移能力

C-PBL 从学生的生活经验出发，
用角色体验生活化情境引导学生获得更
丰富、 更圆满的生活体验， 让学生经历
探索、 行动、 反思、 感悟等全过程， 从
而实现在做中感、 做中想、 做中学、 做
中进步， 在项目研究过程中， 加强新旧
知识联系， 实现迁移通畅， 提升概念性
迁移能力。

四、 C-PBL 的经验与展望
C-PBL 重点关注培养学生概念性

思维及概念知识的理解和运用能力， 从
而有效促进使学生不断自我提升、 自我
完善核心素养， 掌握解决未来世界问题
的知识与技能， 是高效提升学生核心素
养的项目式教学法之一。

未来已来， 在新时代新课标要求
下， 总结 C-PBL 的研究经验， 继续探
索项目式教学法与常规教学契合模式，
探索增值性评价、 构建增值模型， 使学
校真正承担起培养学生面对真实世界的
能力的教育使命。
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目前， 优秀传统文化在小学教育中
的渗透受到了关注和重视。 小学音乐教
师可以充分利用小学音乐课堂的优势来
积极地渗透优秀传统文化的内容， 借助

优秀传统文化积极开发音乐校本课程，
实现学生思维能力、 审美能力和鉴赏力
全面的提升， 促进学生得到综合性的
发展。

当前， 小学音乐课堂对优秀传统文
化的应用， 存在两方面的问题。 一是音
乐课堂教学中对优秀传统文化没有引起
足够的重视， 教师音乐教学意识传统，
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