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一$ 现象

语文新课标指出! "在阅读教

学中# 要让学生充分地读$ 在读中

整体感知$ 有所感悟$ 培养语感$

受到情感的熏陶%& 叶澜教授曾说!

'我们的语文教学$ 只有充分地激

活原本凝固的文字$ 才能使其变为

生命的涌动%& 可见 "读& 在语文

教学中是何等重要% 反观我们的教

学$ 部分老师对学生的 "读& 未能

重视$ 认为是可有可无$ 或是有进

行指导 $ 但训练未到位就匆匆过

场 $ 形式痕迹重 $ 真正的效果欠

缺%

现象一! 教师滔滔不绝" 学生

唯唯诺诺 #以讲代读$%

以教师的分析代替学生的阅读

实践$ 问题琐碎$ 迂回反复$ 阅读

质量低下$ 学生成为被动接受知识

的 "容器&$ 其发展空间极为有限%

现象二! 学生书声朗朗" 课堂

昏昏沉沉 #形式主义&%

要么是甲生读了乙生读$ 男同

学读了女同学读$ 看似热热闹闹$

其实读前没有要求 $ 读中没有指

导$ 读后也没有及时评价反馈$ 学

生只是被教师驱赶着为读而读$ 没

有用心( 用情去读$ 而是有口无心

地 "念着经&) 这样的朗读事倍功

半# 而且容易导致学生做事心不在

焉( 缺乏目的性*

要么是有形式却无多大实效#

往往是朗朗书声骤然响起# 不到
!

分钟 # 又在教师的示意下戛然而

止 # 朗读成了课堂教学的一种点

缀* 特别是低段学生# 年龄小# 有

意注意持续时间短# 单调的阅读方

法只会使学生读得口干舌燥# 昏昏

欲睡*

二$ 把脉

在小学阅读教学实践中# 令教

师不愿意让学生读书或者纵使让学

生读效果也不佳的原因很多# 但是

归根结底笔者认为主要是以下几方

面的问题造成的*

'一& 教师不愿给充分的时间

让学生读书

'好读书 # 不求甚解 # 每会

意# 欣欣然*+ 读书贵在自悟自得$

'书读百遍$ 其义自见+$ 讲的就是

这个道理* 然而我们教师就是不敢

充分相信孩子$ 认为与其让学生自

己读 $ 不如教师多讲些 * 一节课

"#

分钟$ 学生朗读的时间却不到
$

分钟$ 朗读练习往往是来去匆匆$

如雁掠过$ 且又 '雁过无痕+* 在

部分教师眼中这样既 '省时 + 又

'高效+* 于是$ 没有给学生充分的

阅读时间$ 教师就对文章的遣词造

句$ 布局谋篇大加分析$ 由于学生

自主读课文的时间太少$ 学生对课

文的认识并不真切 $ 思考并不深

刻$ 感受并不强烈* 此时的学生只

是一个听者而并非真正意义上的读

者$ 他们体会到的 '情+, 感悟到

的 '理+ 无非是老师个人的读书心

得( 体会* 这势必会使原本富有个

性的学生变成一个个只用同一个脑

袋思想$ 用同一张嘴巴说话的 '机

器+* 在这种认为读只是可有可无

的东西观念影响下$ 教学中学生读

书的效果当然无法彰显*

#二& 教师不重视朗读技巧的

指导

朗读教学指导方法单调 ( 机

械( 生硬$ 常见教师在分析( 理解

之余来一句 '请同学们有感情地读

读这部分 +$ 或 '把
%%

语气读出

来 +$ 诸如此类隔靴搔痒的引导 $

导致朗读不能融 '导+ '练+ 于一

炉$ 不能揉理解( 感悟于一体* 有

的教师即使有指导却不得要领$ 只

重声音形式$ 不重内心体验- 只重

表层的技巧$ 不重语言的内蕴* 常

听教师直截了当地告诉学生$ 把某

一个字 .词/ 读得重 0或轻/ 些$

把某几个句子读得快些 0慢些 /$

而忽略了朗读表情达意的要义* 所

以许多学生一遇到感情比较强烈的

句子$ 就认为该读重音$ 而不知道

有时重音轻读 $ 表达的效果更强

烈* 如 1再见了$ 亲人2 中小金花

跺着脚说的一句话! '妈妈$ 这个

仇我一定要报3+ 学生往往读得快

而高昂$ 像在喊口号) 其实$ 体验

小金花内心的沉痛$ 一字一句读得

缓慢而低沉 $ 字字有声 $ 声声有

情$ 更富感染力) 有时$ 学生朗读

时轻重, 缓急把握对了$ 但分寸感

很差$ 一重特重$ 一轻特轻$ 极不

和谐 $ 让听众的心一紧一紧活受

罪) 另外$ 读长句$ 读排比句时该

怎样换气$ 怎样停顿$ 在我观察的

课例中$ 指导几乎等于零) 学生读

长句时读得上气不接下气$ 还读成

了破句) 学生会说话$ 却不会读对

话$ 读对话时呆板, 别扭$ 并不代

表 '角色说话+$ 却刻意模拟角色

的声音$ 不但搞得怪腔怪调$ 也削

'(


