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下， 还有更底层的人在挣扎。 于是
乎， 这些原本也是被侮辱被损害的
人， 便拥有了一种生命的优越感”。
从这个角度解读时， 我们突然发
现， 原来 “卫老婆子” “柳妈” 等
就生活在我们周围甚至就是我们自
己， 于是我们也就恍然大悟， 鲁迅
想揭示的国民劣根性原来在这里，
原来竟然和我们紧密相关。

此种基于 “人之常情” 的解读
贯穿于本书的始终。 这样的解读让
作品中的 “人” 变得生动鲜活且真
实可感起来， 变成了我们身边的那
个 “他” 或 “她”。 此种解读， 不
仅引导我们读出了作品中的那个
“人”， 更重要的是帮助我们读出了
作品在当下的意义， 帮助语文教师
更艺术地处理教材、 更合理地使用
教材。

（二） 读懂隐藏在作品背后的
那个 “人”

《法言·问神》 云： “故言， 心
声也； 书， 心画也； 声画形， 君
子小人见矣。” 这是对 “文” 与
“人” 关系的最直接阐释。 口所言，
心之声； 心之声， 性之见。 如果只
是追求读懂作品中塑造的那个人，
还远远不能满足深度解读作品的要
求。 在本书中， 刘老师还以独到的
视角、 敏锐的观察力努力发掘文本
背后那个真实的作者， 引导读者在
知人论世中深刻体察作者彼时彼地
的独特情感诉求和生命吟诵。

以 《兵车行》 的解读为例，
“《兵车行》 中的主客问答， 是教学
中常常被忽视的一个信息。 《兵车
行》 中那位具有敏锐的政治洞察力
和丰厚的悲悯情怀的 ‘行人’， 显
然不可能是 ‘我’ 从出行队伍中随
手抓出来的一位普通戍卒。 那么，
该如何认知这一典型形象呢？ 刘老
师抓住了 《兵车行》 在章法上采用
的 “赋” 的手法， 引导读者思考并
发现这个 “行人” 其实不过是另一
个 “我”。 杜甫只不过是将自己一

分为二， 让一个 ‘我’ 容身于壮丁
行列之中， 另一个 ‘我’ 置身路旁
观察询问。 有了这样的解读， 诗歌
中的冷眼旁观与 “感同身受” 才都
有了思想与情感的根基。

大多数读者在解读文本时， 往
往会进入两个误区： 一是将文本中
塑造的形象与作者的形象完全割裂
开来； 另一个则是盲目拔高作者的
境界。 其实无论多么伟大的作者，
都无法挣脱人之为人的应有属性。
一方面， 每一个人都是拥有正常情
感的普通人； 另一方面， 又因为所
受教育和所处地位的差异而拥有了
不同的人生观和价值观。 作为 “社
会人” 时， 必然会在社会环境、 生
活、 规范中定位自己的角色， 不断
丰富充实自我， 并努力获得社会其
他成员的认可。 刘祥老师的这部作
品， 就是要打通此两种属性间的隔
膜， 引导读者将人之常情和社会责
任、 家国情怀结合起来， 立体化感
知作者融注在作品中的意义， 立体
化省察作者这一独特的生命体。 为
此， 他在本书的第一部分就引导我
们关注作者 “有血有肉的 ‘这一
个’”， 第三部分又再次强调要 “基
于 ‘人’ 的立场”， 而第二部分
“不一样的意义认识”， 也是 “从常
识出发， 努力还原真实场景下的真
实生命的存在形式” “以人之常情
探测” 作者 “彼时彼地的真实心
态”。

毕飞宇说： “审美的心理机制
不是凭空产生的， 无论是黑格尔还
是康德， 包括马克思， 他们的美学
思想里头有两个基本概念我们千万
不该忽略， 那就是合目的、 合规
律”。 以这句话评价刘祥老师在这
部作品中对人情人性的解读时， 我
们会很欣喜地发现， 刘祥老师眼中
的 “人”， 不是阶级标签， 不是平
面化的脸谱， 而是能够给我们带来
真切的审美体验、 能够 “合目的、
合规律” 的独特生命存在形式。

二、 打通作品中的 “人” 与课
堂中的 “人”

童庆炳认为解读文学经典要关
注到 “六要素”， 即： 文学作品的
艺术价值、 文学作品可阐释的空
间、 意识形态和文化权力变动、 文
学理论和批评的价值取向、 特定时
期读者的期待视野、 发现人 （赞助
人）。 前两项侧重于文学作品本身，
中间两项属于影响文学作品的外界
因素， 后两项是本身和外界连接的
桥梁。 对于中学语文教学而言， 前
两项需要我们的 “发现人” 即教师
去准确解读文本， 后两者则是要教
师充分考虑学生对于文本的心理期
待， 从而更准确地实施课堂教学。
至于中间两项， 则因为内容过于专
业， 无需纳入中学语文教学的文本
解读视野。

然而， 教师具备了解读文本的
能力， 并不代表学生便同步具备了
理解文本的能力。 很多时候， 教师
对于文本的解读必然超越学生的理
解力。 基于此种现实， 语文教师便
需要在文本和学生之间架起一座
桥， 将自己的解读有效地运用于课
堂。 在太多的课堂中， 我们可以看
到教师旁征博引， 课堂设计精巧，
但是其教学效果却一般， 原因就在
于教师将课堂当作了展示自己的舞
台， 忽视了学生的年龄结构、 知识
水平、 学习能力。

刘祥老师显然对此问题持有一
份清醒的认识。 在这部作品中， 刘
祥老师就针对特定文本的教学预设
一定量的教学设计， 为一线教师打
通作品中的 “人 ” 与课堂中的
“人” 提供了一种范本。

（一） 以 “人” 为本， 重视文
本的基础性技能

刘老师在解读完 《寄欧阳舍人
书》 之后， 从文言文教学的角度提
醒读者： “文言文教学， 如果离开
了对作品意义的深度感知、 品味与
吸收， 便无从落实 ‘文化传承与理
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