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解’ 的核心教学价值。 然而， 仅只
是宏观意义上的剖析， 却又难免丢
失了 ‘语言建构与运用’ 这一语文
根基。” 如何才能避免这样的 “丢
失” 呢？ 他在作品中作了这样的教
学示例———抓关键句。 刘老师认
为， 作品中的 “善人喜于见传， 则
勇于自立； 恶人无有所纪， 则以愧
而惧” 等四个句子， 或 “立足于宏
观性的铭置价值而确立观点”， 或
侧重于分析原因， 或用以凸显价
值， 或用来总结收拢全文。 抓住了
这四个句子， 便即可满足 “言” 的
学习需要， 又可满足 “文” 的鉴赏
需求。

此种设计虽缺乏完整教学设计
的整体性， 却依旧能够给予语文教
师以特定的思想开启。 因为， 这样
的设计既充分考虑了文言文教学中
“文” 与 “言” 的关系， 也让学生
在课堂学习中既获得了语文的基本
阅读能力， 又获得文本的基本解读
能力， 同时还让学生在文言文学习
中习得了议论文的写作思路。 同
时， 这样的教学设计还充分契合了
学生的学习期待， 让他们的能力得
以多方面的发展。

在另一篇经典性文本 《扬州
慢》 的解读中， 刘老师甚至只以一
“自” 字立魂， 就解读出文本的神
韵， 让学生在这 “寒水的自在、 自
悲与自救” 中感受到那 “永恒的思
念” “恒久的忧患”。

叶圣陶先生曾说： “教材只能
作为教课的依据， 要教得好， 使学
生受到实益， 还靠老师的善于运
用。” “如果不得其法， 只照着课
本宣讲， 学生很可能什么也得不
到。” 文本的价值到底有多大， 刘
老师的文本解读已经给了我们一个
答案。

（二） 以 “人” 为本， 重视文
化的熏陶感染

要让经典发挥出经典的意义价
值， 而不是仅限于背诵默写几个名

句、 翻译理解几个文段， 关键在于
让学生从经典中感受到文化的魅
力， 并自觉地将之转化为自身的生
长养分。

如何才能让学生开开心心地走
进经典诗文之中， 自觉接受传统文
化的熏陶呢？ 刘老师用独特的教学
智慧为我们做出了示范：

解读 《赤壁赋》 时， 刘祥老师
在文本中提出了这样几个问题：

1. 面对了七月十六日的圆月
和白露横江， 水光接天的美好景
致， 主客双方触景而生的情， 为什
么会有很大差别？

2. 客为何联想到的是曹操，
而不是周瑜或诸葛亮？

3. 苏子能体会到 “客” 的怅
惘吗？

4. 苏子真得什么都能放下吗？
5. 今天， 我们为什么要学习

《赤壁赋》？
这些问题， 由文本而生， 又慢

慢走出文本之外。 当第 5个问题出
现在语文课堂之上时， 刘老师希望
传递给学生的， 已经不是应试能
力， 不是阅读鉴赏能力， 而是生命
的省察和未来的展望。 当然， 仅有
这样的问题还不够， 刘老师还以诗
化的语言为读者创设了一条开满鲜
花的生命通道， 他说：

你会品味自然吗？ 如果不会，

那么请读 《赤壁赋》。 苏子由大自
然而悟出的人生哲理， 无疑是最好
的品味自然的教科书。

你懂得珍惜时光吗？ 如果不
懂， 那么请读 《赤壁赋》。 人类虽
是生生不息， 个体生命却需要以积
极昂扬的态势存在于这转瞬即逝的
过程之间。 虽说是浪花淘尽英雄，
但意念起处， 英雄立刻重生。

你能够在逆境中永远保持昂扬
乐观的精神风貌吗？ 如果不能， 那
么请读 《赤壁赋》。 人生不如意事十
有八九， 从这个角度看到的是失望
与无助时， 不妨换个角度观看， 见
到的或许就是月朗风清， 如沐慈悲。

……
在美学上， “席勒化” 主张文

学创作中以抽象理想代替客观现
实， “莎士比亚化” 主张创作中的
现实主义原则， 提倡将思想性落实
到艺术性上。 语文教师的文本解读
和课堂教学， 理应借助教师的丰富
学养将文学作品的丰厚价值传递给
学生， 这样的价值诉求， 是语文教
师的责任与使命所在。 从这一点而
言， 刘祥老师在 《赤壁赋》 中所作
的这些解读和设计， 正是打通了文
本、 作者、 读者、 教学的内在逻辑
关联， 打通了学生当下成长需要和
终身发展需要的双重价值， 让文本
中的 “人” 与课堂上的 “人” 形成
意义叠加， 满足课堂上的 “人” 对
于文本中的 “人” 的心理期待， 从
而更好地理解自己的个体生存价
值。 这样的文本解读和教学设计，
必然能够引发学生对于文本的生命
共鸣。

文本解读千千万， 找准方向最
重要。 相信刘祥老师的 《经典文本
解读与教学密码》 会给您带来一缕
光亮， 帮助您在文本解读和语文教
学之路上走出自己的一路芬芳。
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